| ndicazioni Nazionali
per | Piani Personalizzati delle Attivita
Educative ndlle Scuole ddll' | nfanzia

Le Indicazioni esplicitano i livelli essenziali di prestazione a cui tutte le Scuole dell’ Infanzia del
Sstema Nazionale di Istruzione sono tenute per garantireil diritto personale, sociale e civile
all’istruzione e alla formazione di qualitd.

L1l Ministero(www.istruzione.it) mette a disposizione dei docenti e delle istituzioni scolastiche che lo desiderano
anche le Raccomandazioni per | attuazione dei Piani Personalizzati delle AttivitaEducative nelle Scuole dell’ Infanzia, che
hanno un valore soltanto orientativo.



La Scuola ddll’ Infanzia

La Scuola ddll’ Infanzia concorre &’ educazione armonica e integrale dei bambini e delle bambine?
che, atraverso la famiglia, scelgono di frequentarla dai due anni e mezzo fino dl’ingresso nella scuola
primaria, nel rigpetto e nella vaorizzazione de ritmi evolutivi, ddlle cgpacity delle differenze e ddl’identita
di ciascuno, nonché ddlla responsabilitaeducativa ddle famiglie.

Operando in quedta direzione con sstematica professionaita pedagogica, contribuisce dla
redizzazione dd principio dell’ uguaglianza delle opportunita e dla rimozione degli “ostacoli di ordine
economico e sociae, che, limitando di fatto la liberta e I'uguaglianza de cittadini, impediscono il pieno
sviluppo della persona umana e |’ effettiva partecipazione di tutti i lavoratori dl’ organizzazione palitica,
economica e socide dd Paese” (art.3 della Costituzione).

La Scuola ddl’ Infanzia & un ambiente educativo di esperienze concrete e di gpprendimenti riflessvi
che integra, in un processo di sviluppo unitario, le differenti forme del fare, del sentire, de pensare,
dell’ agire rlazionale, ddl’ esprimere, del comunicare, dd gustare il bello e ddl conferire senso da parte del
bambini.

Richiede atenzione e disponibilita da parte del’adulto, stabilita e pogtivita di relazioni umane,
flessbilita e adattabilita dle Stuazioni, adozione di interazioni sociai cooperdive, clima caratterizzato da
sSmpatia e curiogty afettivita costruttiva, gioiogta ludica, volonta di partecipazione e di comunicazione
sgnificative, intrgprendenza progettuae ed operativa.

Esclude impogtazioni scolagticigtiche che tendono a precocizzare gli gpprendimenti formdi e,
atraverso le gpposite mediazioni didattiche, riconosce come connotati essenzidi del proprio servizio
educativo:

larelazione personale significativa tra pari e con gli adulti, nel piu vari contesti di esperienza,
come condizione per pensare, fare ed agire;

la valorizzazione del gioco in tutte le sue forme ed espressioni (g, in particolare, del gioco di
finzione, di immaginazione e di identificazione per lo sviluppo dela capecita di eaborazione e di
trasformazione smbolica delle esperienze): la drutturazione ludiforme ddl’ ativita didattica asscura a
bambini esperienze di gpprendimento in tutte le dimensioni dellaloro personditg

il rilievo al fare produttivo ed alle esperienze dirette di contatto con la natura, le cose, i
materiali, I’ambiente sociale e la cultura per orientare e guidare la naturale curiostain percord via via
piu ordinati ed organizzati di eplorazione e ricerca.

All'interno dello scenario delineato, la Scuola dell’ Infanzia S propone come luogo di incontro, di
partecipazione e di cooperazione delle famiglie, come spazio di impegno educativo per la comunitae come
risorsa professionae specifica per asscurare a coloro che la frequentano la massma promozione possibile
di tutte le capacitapersondi, promozione che s configura come diritto soggettivo di ogni bambino.

Obiettivi generali del processo formativo

La Scuola ddI’ Infanzia rafforza I’ identitapersonde, I’ autonomia e le competenze dei bambini. Essa
raggiunge questi obiettivi generali del processo formativo (art. 8 del 275/99), collocandoli dl’interno di un

2 Successivamente si useranno soltanto i sostantivi ‘bambino’, ‘bambini’. Essi si riferiscono a "tipo" persona, al di la
delle differenze tra maschi e femmine che ogni docente € tenuto, invece, a considerare con la dovuta attenzione nella
concreta azione educativa e didattica.



progetto di scuola articolato ed unitario, che riconosce, sul piano educativo, la prioritadella famiglia e
I"importanza dd territorio di gppartenenza con le sue risorse socidi, istituziondi e culturali.

In relazione dla maturazione ddll’ identitapersonae, e in una progpettiva che ne integri tutti gli agpetti
(bidlogici, socidi e mordi), essa s premura che i bambini acquisiscano atteggiamenti di Scurezza, di tima
di <& di fiducia nelle proprie capacita di motivazione a passaggio ddla curiosta dla ricerca; vivano in
modo equilibrato e pogtivo i propri dteti affettivi, esprimendo e controllando emozioni e sentimenti e
rendendos senshili a quelle degli dAltri; riconoscano ed apprezzino I'identita personde ed dtrui ndle
connessioni con le differenze di sesso, di cultura e di vaori esstenti nelle rispettive famiglie, comunita e
tradizioni di appartenenza.

In rdlazione dla conquista dell’autonomia, la Scuola ddl’Infanzia fa s che i bambini, mentre
riconoscono le dipendenze esstenti ed operanti nella concretezza del loro ambiente naturale e socide di
vita, Sano cagpaci, in tae contesto, di orientars in maniera personae e di compiere scelte anche innovative.
Inoltre, s impegna affinché, come singali e in gruppo, s rendano disponibili dl’ interazione codtruttiva con il
diverso e I'inedito e 9 gprano ala scoperta, dl’interiorizzazione e d rispetto pratico de vaori ddlaliberta
dellacuradi s, degli dtri e ddl’ambiente, della solidarietq ddlla giudtizia, dell’impegno ad agire per il bene
comune.

In relazione dlo sviluppo delle competenze, infine la Scuola dell’ Infanzia, consolidando le capacita
sensoridi, percettive, motorie, socidi, linguistiche ed intellettive ddl bambino, impegnano quest’ ultimo nelle
prime forme di lettura delle esperienze persondi, di esplorazione e scoperta intenzionale ed organizzata
dellaredtadi vita (in senso socide, geografico e naturdidtico, artigtico e urbano), nonché della storia e ddlle
tradizioni locdi. In particolare, mette il bambino nella condizione di produrre messaggi, testi e Stuazioni
atraverso una molteplicita ordinata ed efficace di srumenti linguidtici e di moddita rappresentative;  di
comprendere, interpretare, rieldborare e comunicare conoscenze ed abilita relaive a specifici campi di
esperienza; di dimostrare ed gpprezzare coerenza cognitiva e di comportamenti pretici, ingeme aintuizione,
immaginazione, cregivitg gusto estetico e capacitadi conferimento di senso.

Obiettivi specifici di apprendimento

Il percorso educativo dela Scuola ddl’Infanzia, nella prospettiva della maturazione del Profilo
educativo, culturale e professionale ddlo dudente atteso per la conclusone dd primo ciclo
ddl'igruzione, utilizzagli obiettivi specifici di apprendimento indicati di seguito prima per formulare gli
obiettivi formativi e, poi, con la mediazione delle opportune Unita di Apprendimento programmeate dai
docenti, per trasformarli nelle competenze persondi di ciascun bambino.

L’ ordinamento degli obiettivi specifici di gpprendimento sotto acuni titoli non obbedisce a nessuna
particolare teoria pedagogica e didattica da rispettare e da seguire, ma ad una pragmatica e contingente
edgenza di chiarezza espostiva. Né tantomeno codtituisce una specie di ‘tabdla di marcid per la
successione delle attivita educative concrete da svolgere in aula. Esso ha soltanto [o scopo di indicare i
livelli essenziali di prestazione che le scuole paritarie della Repubblica sono tenute in generale ad
asscurare a cittadini per mantenere |’ unitadel sistema educativo nazionde di istruzione e di formazione, per
impedire la frammentazione e la polarizzazione dd sstema e, soprattutto, per consentire a bambini la
possihilitadi maturare in termini adetti dla loro etatutte le dimensioni tracciate nd Profilo educativo,
culturale e professionale.

Gli obiettivi specifici di apprendimento non hanno, percio, dcuna pretesa vdiditaper i cad sngoli,
sano le sngole istituzioni scolastiche 0, a maggior ragione, i singali dlievi. E compito esdlusivo di ogni
scuola autonoma e del docenti, infatti, nel concreto della propriastoria e dd proprio territorio, assumers la



liberta di mediarli, interpretarli, ordinarli, digtribuirli ed organizzarli negli obiettivi formativi delle diverse
Unitadi Apprendimento, consderando, da un lato, le capacitacomplessive di ogni bambino e, ddlI’dtro, le
teorie pedagogiche e le pratiche didattiche piu adatte a trasformarle in competenze. Allo stesso tempo,
tuttavia, € compito esclusivo di ogni scuola autonomae dei docenti assumers la responsabilitadi “rendere
conto” delle scelte fatte e di porre le famiglie eil territorio nella condizione di conoscerle e di condividerle,

Per quanto presentati in maniera eencatoria, va ricordeto che gli obiettivi specifici di gpprendimento
obbediscono, in veritg ciascuno, d principio dela sntes e ddl’ologramma I'uno rimanda sempre
funzionamente dl’ dtro e non sono mal, per quanto Possano essere minuti e parzidi, richius sU e gesy,
bens aperti ad un complesso, continuo e unitario rimando reci proco.

Il séel’altro

1. Rafforzare I'autonomia, lastimadi 8, I'identita

2. Rispettare e aiutare gli atri, cercando di capire loro pensieri, azioni e sentimenti; rispettare e
vaorizzare il mondo animato e inanimato che ci circonda.

3. Accorgers se, e in che senso, penseri, azioni e sentimenti dei maschi e delle femmine mostrano
differenze, e perché.

4. Lavorare in gruppo, discutendo per dars regole di azione, progettando indeme e imparando sa a
valorizzare |le collaborazioni, Sa ad affrontare eventuali defezioni.

5. Conoscere la propria redlta territoriale (luoghi, storie, tradizioni) e quella di dtri bambini (vicini e
lontani) per confrontare le diverse situazioni anche sul piano del loro ‘ dover essere’.

6. Registrare i momenti e le Situazioni che suscitano paura, stupore, sgomento, diffidenza, ammirazione,
disapprovazione, compiacimento estetico, gratitudine, generosita simpatia, amore, interrogars e discutere
insieme sul senso che hanno per ciascuno questi sentimenti e come sono, di solito, manifestati.

7. Soffermars sul senso della nascita e della morte, delle origini della vita e del cosmo, della malattia e
del dolore, ddl ruolo dell’uomo nell’ universo, ddl’ esistenza di Dio, a partire dale diverse rigposte elaborate e
testimoniate in famiglia e nelle comunitadi appartenenza.

Corpo, movimento, salute

1. Rappresentare lo schema corporeo in modo completo e strutturato; maturare competenze di motricita
fine e globae.

2. Muovers con destrezza ndll’ ambiente e nel gioco, controllando e coordinando i movimenti degli arti
€, quando possibile, lalaterdita

3. Muovers spontaneamente e in modo guidato, da soli e in gruppo, esprimendos in base a suoni,
rumori, musica, indicazioni ecc.

4. Curare in autonomia la propria persona, gli oggetti persondi, I’ambiente e i materidi comuni nella
prospettiva della salute e dell’ ordine.

5. Controllare I affettivitae le emozioni in maniera adeguata all’ eta rielaborandola attraverso il corpo e
il movimento.

Fruizione e produzione di messaggi

1 Parlare, descrivere, raccontare, dialogare, con i grandi e con i coetanel, lasciando trasparire
fiducia nelle proprie capacita di espressone e comunicazione e scambiandos domande, informazioni,
impressioni, giudizi e sentimenti.

2. Ascoltare, comprendere e riesprimere narrazioni lette o improvvisate di fiabe, favole, storie,
racconti e resoconti.

3. Riconoscere testi della letteratura per I'infanzia letti da adulti o visti attraverso mass media (da
computer alatv), e motivare gusti e preferenze.

4. Individuare, sudi sée per gli dtri, le caratteristiche che differenziano gli atti dell’ ascoltare e del
parlare, del leggere e ddlo scrivere, distinguendo tra segno della parola, dell’immagine, dd disegno e ddla
scrittura, tra significante e significato.

5. Elaborare congetture e codici persondi in ordine dla lingua scritta.



6. Disegnare, dipingere, modellare, dare forma e colore al’ esperienza, individualmente e in gruppo,
con una varietacreativa di strumenti e materidi, “lasciando traccia’ di sé.

7. Utilizzare il corpo e la voce per imitare, riprodurre, inventare suoni, rumori, melodie anche col
canto, da soli e in gruppo; utilizzare e fabbricare strumenti per produrre suoni e rumori, anche in modo
coordinato col gruppo.

8. Incontrare diverse espressioni di arte visiva e plastica presenti nel territorio per scoprire quali
corrispondono ai propri gusti e consentono una piul creativa e soddisfacente espressione del proprio mondo.

9.  Sperimentare diverse forme di espressione artistica del mondo interno ed esterno attraverso I’ uso
di un'ampia varieta di strumenti e materidi, anche multimediai (audiovisivi, tv, cd-rom, computer), per
produzioni singole e collettive.

Esplorare, conoscere e progettare

1. Cadltivare, con continuitae concretezza, propri interess e proprie inclinazioni.

2. Osservare chi fa qualcosa con perizia per imparare; aiutare a fare e realizzare lavori e compiti a
pit mani e con competenze diverse.

3. Toccare, guardare, ascoltare, fiutare, assaggiare qualcosa e dire che cosa s € toccato, visto,
udito, odorato, gustato, ricercando la proprietadel termini.

4. Contare oggetti, immagini, persone; aggiungere, togliere e vautare la quantitg ordinare e
raggruppare per colore, forma, grandezza ecc.

5. Collocare persone, fatti ed eventi nel tempo; ricostruire ed elaborare successioni e
contemporaneitg registrare regolaritae cicli temporali.

6. Localizzare e collocare se stesso, oggetti e persone nello spazio, eseguire percors 0 organizzare
ambienti sulla base di indicazioni verbai e/o non verbdi, guidare in maniera verbae €o non verbde il
percorso di dtri, oppure la loro azione organizzativa riguardante la distribuzione di oggetti e persone in un
ambiente.

7.  Manipolare, smontare, montare, piantare, legare ecc., seguendo un progetto proprio o di gruppo,
oppure istruzioni d' uso ricevute.

8.  Elaborare progetti propri o in collaborazione, da realizzare con continuitae concretezza

9.  Adoperare lo schema investigativo del “chi, che cosa, quando, come, perché?’ per risolvere
problemi, chiarire situazioni, raccontare fatti, spiegare process.

10. Commentare, individuare collegamenti, operare semplici inferenze, proporre ipotes esplicative di
problemi.

11. Negoziare con gli dtri spiegazioni di problemi e individuare i modi per verificare quai risultino, dla
fine, le piu persuasive e pertinenti.

12. Ricordare e ricogtruire attraverso diverse forme di documentazione quello che s & visto, fatto,
sentito, e scoprire cheil ricordo e la ricostruzione possono anche differenziars.

Obiettivi formativi e Piani Personalizzati delle Attivita Educative

La scelta degli obiettivi formativi. L’ identificazione degli obiettivi formativi pud scaturire dala
armonica combinazione di due divers percors. Il primo € quello che s fonda sull’ esperienza degli dlievi e
individua a partire da le dissonanze cognitive e non cognitive che possono giudificare la formulazione
di obiettivi formativi da raggiungere, dla portata delle loro cagpacitae, in prospettiva, coerenti sa con il
Profilo educativo, culturale e professionale, Sa con il maggior numero possibile di obiettivi pecifici di
apprendimento. 11 secondo € quello che puo ispirars direttamente d Profilo e agli obiettivi specific di
apprendimento e che considera se e quando, attraverso quai apposite mediazioni professiondi di tempo,
di luogo, di quditae quantita di relazione, di azione e di circostanza, aspetti dell’uno e degli dtri possono
inserirs nella soria narrativa personale o di gruppo degli dlievi, e possono essere percepiti da ciascun



bambino, e ddla sua famiglia, nd contesto della classe, della scuola e dell’ambiente, come traguardi
importanti e Sgnificativi per la propria crescitaindividuae.

Nel’uno e ndl’dtro caso, comunque, gli obiettivi formativi sono dotati di una intrinseca e sempre
aperta carica problematica e presuppongono una dinamicitache li rende, dlo stesso tempo, sempre, per
ogni bambino e famiglia, punto di partenza e di arrivo, condizione e risultato di ulteriori maturazioni. Inoltre,
non possono essere ma formulati in maniera atomizzata e previdi in corrigpondenzadi performance tanto
anditiche quanto, nella complesstadd vissuto ddl bambino, inesstenti. A maggior ragione, infetti, S ripete,
anzi, di pit: § moltiplica, a livello di obiettivi formativi I'esigenza di riferird d principio della sintes e
dell’ologramma, gia menzionato a proposto degli obiettivi specifici di  apprendimento. Se non
testimoniassero la traduzione di questo principio ne concreto delle relazioni educative e ddle esperienze
persondi di gpprendimento che s svolgono nel gruppi di lavoro scoladtici difficilmente, del resto,
potrebbero essere ancora definiti “formativi”.

Unitadi Apprendimento e Piani Personalizzati delle Attivita Educative L’indeme di uno o piu
obiettivi formativi, della progettazione delle attivita dei metodi e delle soluzioni organizzative necessarie
per trasformarli in competenze dei bambini, nonché delle modditadi verifica delle competenze acquisite, va
acodtituire le Unitadi Apprendimento, individudi o di gruppo.

L’indeme ddle Unita di Apprendimento, con le eventudi differenziazioni che s rendessero nd
tempo necessarie per singoli dunni, codtituisce il Piano Personalizzato delle Attivita Educative, che resta
adisposzione dellefamiglie edacui S ricava anche documentazione utile per lacompilazione dd Portfolio
delle competenze individuali.

Il Pof. L'ispirazione culturde-pedagogica e I'unita anche didattico-organizzativa dei  Piani
Personalizzati delle Attivita Educative eaborati dai gruppi docenti s evince dd Piano dell’ Offerta
Formativa.

|| Portfolio delle competenze individuali

Nella Scuola ddl’ Infanzia, I’ osservazione occasonde e Sstematica dei bambini e la documentazione
della loro attivita consentono di cogliere e vautare le loro esigenze, di riequilibrare via via le proposte
educative in base dla quditae dla quantitadele loro risposte e di condividerle con le loro famiglie.

L'osrvazione e findizzata dla comprensone e dl'interpretazione dei comportamenti, i
contestudizza e li andizza naé loro dgnificati. | liveli raggiunti da dascuno, d di ladi ogni notazione
classficatoria, sono descritti piu che misurati e compres piu che giudicati. Compito della Scuola
ddl’'Infanzia &, infatti, identificare process aperti da promuovere, sostenere e rafforzare, per consentire ad
ogni dlievo di dare il meglio delle proprie cgpacita nelle diverse situazioni.

In tde ottica, la Scuola ddl’ Infanzia accompagna ciascun bambino con un gpposito Portfolio (o
cartella) delle competenze a mano a mano sviluppate, che comprende:

1. unadescrizione essenzide de percors seguiti e del progress educativi raggiunti;

2. una documentazione regolare, ancorché dgnificativa, di eaborati che offra indicazioni di
orientamento fondate sulle risorse, i modi e i tempi ddl’ apprendimento, gli interess, le atitudini e le
agpirazioni persondi del bambini.

Il Portfolio delle competenze individuali € compilato ed aggiornato dai docenti di sezione; quedti
svolgono anche lafunzione di tutor e, in questa veste, seguono ed indirizzano la maturazione personde
degli dlievi per I'intera durata della Scuola ddl’ Infanzia.



Poichéil Portfolio non € un contenitore di materidi disordinati e non organizzeti, € dovere di ogni
istituzione scolagtica individuare i criteri di scelta e di ordinamento dl’interno di un percorso professonae
che vdorizz le pratiche ddl’ autonomia di ricerca e di sviluppo e il principio della cooperazione educativa
ddlafamiglia Lariflessone criticasul Portfolio e sulla sua compilazione, infatti, cogtituisce un’ occasione
per migliorare e comparare le pretiche di insegnamento, per simolare i bambini dl’ autovautazione e dla
conoscenza di £ e, infine, per corresponsabilizzare in maniera sempre pidl rilevante i genitori nel process
educetivi.

Una particolare attenzione dovraessere riservata dai docenti d passaggio dei bambini che sono dtati
loro &ffidati, Sadd nido o ddl’ ambiente familiare dla Scuola ddI’ Infanzia, Sa ddla Scuoladdl’ Infanziadla
Scuola Primaria. Il principio della continuitaeducativa esige che questo passaggio Siaben monitorato e chei
docenti, nell'anno precedente e in quello successivo, collaborino, in termini di scambio di informazioni, di
progettazione e verifica di attivitaeducative e didattiche, con la famiglia, con il personde che ha seguito |
bambini negli asili nido e con i colleghi della scuola primaria, a partire da  coordinatore-tutor della classe
prima.

[l Portfolio assume un particolare vaore ndl’ ultimo anno della Scuola ddl’ Infanzia. | genitori, infatti,
possono decidere se iscrivere i figli dla Scuola Primaria prima dei s anni d' eta E opportuno che tae
scelta Sia compiuta dopo una approfondita discussione con il tutor che ha seguito I’ evoluzione del bambino
nel contesto scolagtico e che puod confrontare la sua maturita con quella di molti coetanei. 1l Portfolio
diventa cos |’ occasione documentaria perché il tutor offra a genitori tutti gli dementi per una migliore
conoscenza de ritmi e del risultati di maturazione del bambino.

E utile, comunque, che la Scuola ddll’ Infanzia segua, negli anni successivi, in collaborazione con la
Scuola Primaria, I'evoluzione del percorso scolagtico degli dlievi perché possa migliorare il proprio
complessvo know how formativo e orientativo, ed affinare, in base dla riflessone critica sull’ esperienza
compiuta, le proprie competenze professondi di intuizione e giudizio e le proprie pratiche professondi
autovautetive.

Vincoli organizzativi

Le idituzioni scolagtiche predispongono i Piani dell’ Offerta Formativa di idituto e i Piani
Personalizzati delle Attivita Educative degli dlievi, impiegando:

- 'organico dell’istituzione scolastica assegnato secondo le norme vigenti (anche per quanto
riguarda i bambini in Stuazione di handicap e I'insegnamento della Religione cattolica) e tenendo inadltre
conto della necesstadi prevedere, a livello nazionae e regionde, un rapporto aggiuntivo docente-bambini
di uno aotto/dieci in presenzadi bambini d etainferiorea 3 anni;

- le opportunita dell’ autonomia didattica ed organizzativa di cui d Dpr. 275/99, in particolare
quelle rdative dl’ adatamento fino d 15% di tutti i vincoli dettati nelle Indicazioni nazionali e dla
codtituzione del Laboratori per poter lavorare, a seconda delle esigenze di gpprendimento individudi,
dternando gruppi classe e gruppi di livello, di compito o dettivi;

- un docente coordinatore dell’ équipe pedagogica che lavora nd plesso (0 in piu pless alivelo
territoriale se nel proprio vi sono meno di tre sezioni) alo scopo di promuovere I’armonia e I unitadella
progettazione didettica e organizzativa delle diverse attivitadi sezione e laboratoridi, in costante rapporto
con le famiglie, con il territorio e con il dirigente (la scelta di tale docente S esercita secondo le norme
regolamentari e contrattudi vigenti);

- un orario annuale che, sebbene sempre Strutturato in maniera organica e in & compiuta sul piano
educativo, ostilla, a seconda dell’eta dei bambini, delle esigenze ddle famiglie, ddle condizioni socio-



ambientali e delle convenzioni con enti ed idtituzioni ddl territorio per lo svolgimento di determinate ativitao
sarvizi, tra moduli di 1000, 1300, 1600 e 1800 ore, moduli che sono comunque scelti al’atto
dell’iscrizione, secondo le modditagtabilite nel Piani dell’ Offerta Formativa;

- eventuali convenzioni con gli enti locdi per la cogtituzione, quando € possibile, di sezioni con
bambini d etainferiore a tre anni, di raccordo con gli adli nido, per I'intero anno o per parti di esso, a
seconda de progetti educativi e didattici formulati dalle istituzioni scolastiche.



